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RESUMO

A prética pedagdgica geralmente contempla diversos requisitos importantes e necessarios para o
desenvolvimento intelectual, individual, social, visual e cultural da crian¢a, conforme as metas do
planejamento do que se deseja atingir. Entretanto, ha muito que se avancar em relagdo as criangas
que se encontram na educacao infantil, sobretudo as criancas surdas. Assim, essa pesquisa tem
como objetivo principal investigar a pratica pedagogica com estudantes surdos na educacao infantil
da rede Municipal do Recife e de Camaragibe. Trata-se de uma investigagcdo de carater qualitativo.
Para isso, realizamos duas observa¢gdes em trés salas regulares da educacao infantil que atendem
estudantes surdos e entrevistas semiestruturadas com os docentes responsaveis por cada turma. Os
resultados mostram um grande déficit de materiais didaticos, assim como falta de coordenacao
pedagdgica para ajudar os docentes nas adequacdes das atividades para a crianca surda. Além
disso, 0 estudo mostrou ainda que apesar dos esforcos de se fazer valer as leis e os decretos
estabelecidos para a pessoa surda, os desafios de acolher esse publico ainda é muito grande devido
a escassez de recursos nas salas de aula, falta de tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, e de formacéo continuada para os docentes.
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1. INTRODUCAO

As ideias para desenvolver este Trabalho de Conclusdo de Curso surgiram,
principalmente, por meio das leituras dos textos trabalhados na disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, ofertada no 7° periodo do curso de Pedagogia, bem
como das discussdes na sala durante as aulas dessa disciplina. Além da curiosidade
de investigar a pratica pedagoégica dos professores ou professoras da rede Municipal
do Recife e de Camaragibe que ensinam aos estudantes surdos na educacéo

infantil.
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Entendemos que se trata de um tema importante porque o ato de ensinar nos
anos iniciais exige, por parte de quem ensina um amplo conhecimento
comunicacional que é perpetuado por meio de uma experiéncia proxima a pessoa
surda. Por isso, como futura pedagoga, senti a necessidade de uma maior
aproximacdo desse publico para que o0s conhecimentos pedagdgicos fossem
alargados mediante a pratica de um profissional dessa area. Nessa dire¢do, o tema
escolhido para o desenvolvimento desse projeto foi: A pratica pedagdgica com
estudantes surdos na educacao infantil. Esse tema foi pensado a partir do contexto
histérico da educacdo da pessoa surda na Franca, Alemanha, EUA e no Brasil,
desenvolvido por alguns estudiosos no século passado como: Abade Charles Michel
de L’Epée e Samuel Heinick (1750), Alexander Graham Bell (1880), Thomas
Hopkins Gallaudet (1817) e Hernest Huet (1855). Alguns desses sujeitos
intensificaram abordagens que desencadearam dificuldades de aprendizagens aos
estudantes surdos, no caso do Oralismo e 0 preconceito na sociedade. Ja outros
favoreceram o reconhecimento da cultura e do idioma de forma positiva criando

espacos educativos a comunidade surda conforme relata Goldfeld (1997).

Durante as minhas experiéncias vividas como estagiaria em sala de aula em
algumas escolas da rede Municipal do Recife e Camaragibe, percebi certa
resisténcia dos professores e professoras em mediar atividades ou recursos
acessiveis para beneficiar estudantes com deficiéncia. Essa resisténcia talvez se
deu pela falta de conhecimento de como ensinar a esses estudantes. No entanto, no
que se refere ao publico surdo, ndo havia estudantes na educacao infantil nessas

escolas que frequentei.

Levando em consideracdo que o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, no Art.5° afirma que o professor (a) da educacao infantil deve ter na sua
formacao a disciplina de Libras no curso de Pedagogia, o Art. 22 garante a inclusédo
dos estudantes surdos nas escolas, este projeto suscita a seguinte questdo: como é
desenvolvida a pratica pedagogica com estudantes surdos na educacao infantil da

rede Municipal do Recife e de Camaragibe?

Diante desse questionamento, este estudo tem como objetivo geral investigar
a pratica pedagogica com estudantes surdos na educacao infantil da rede Municipal

do Recife e de Camaragibe. Como objetivos especificos: 1) descrever a relacdo do



professor da educagao infantil com estudantes surdos; 2) identificar as dificuldades
enfrentadas pelo professor na incluséo destes sujeitos; 3) descrever quais sao as
atividades e recursos utilizados pelos professores para propiciar a aprendizagem
destes estudantes; 4) verificar, a partir das atividades, as adequacdes pelo professor

para o trabalho com as criangas surdas.

Acreditamos que este estudo contribui para que se reflita sobre o direito
desses sujeitos a educacédo, bem como o respeito de serem incluidos e respeitados

na escola por meio de atividades e recursos acessiveis para a sua aprendizagem.

O marco teo6rico, apresentado a seguir, traz alguns autores que discutem
sobre a educacéo da pessoa surda, bem como as modificacées ocorridas ao longo

da historia. Dentre eles destacamos Honora, (2014) e Brasil, (2006).

2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 A pratica pedagodgica na educacao infantil

A pratica pedagdgica nos anos iniciais deve contemplar varios requisitos
importantes e necesséarios para o desenvolvimento intelectual, individual, social,
visual e cultural da crianca, conforme as metas planejadas do que se deseja atingir.
Por isso, € importante que o professor da educacédo infantil inclua no planejamento
nao sO conteudos teorizados, mas também, aqueles que transmitam afetividade,
acolhimento e confianca. Visto que, o espaco educacional infantil provavelmente
sera a segunda instituicdo educativa que as criangas frequentardo. Desta forma,
para que haja um bom entrosamento entre as criangas no recinto escolar e os
professores (as) € de suma importancia que a familia confie nos objetivos propostos
pela escola, e tenha um bom relacionamento comunicacional com o professor (a),

para que a crianga, aos poucos, sinta-se segura na instituicdo escolar.

Nesse contexto, segundo Brasil (1998), € dever da Instituicdo favorecer
situacbes que promovam seguranca e acolhimento as criangas, garantindo o
experimento e a utilizacdo de artefatos que satisfagam as necessidades basicas de
“‘desejos, sentimentos, desagrados”, dentre outros, com a finalidade de atingirem a

autonomia. Além disso, é crucial que as criangas conhegam progressivamente 0s



limites do seu corpo, executem atividades simples direcionados a “saude, higiene” e
brincadeiras, facilite o envolvimento com outras criangas, professores e outros
profissionais da escola. Por isso, € importante que o numero de criancas e
professores na educacéao infantil varie de acordo com a idade, pois as orientacdes
dos parametros nacionais de qualidade, (2006, p. 36) estabelecem que na educacao
infantil, principalmente no grupo trés, “deve haver um professor para quinze

estudantes e um professor para cada vinte criangas acima de quatro anos de idade”.

Vale salientar também a importancia de se “criar estratégias educativas que
permitam entre a coletividade o respeito pelos “habitos”, gostos e “ritmos” de cada
crianga”, como salienta Brasil, (1998, p. 30). Assim como, ouvir as falas de cada uma
delas, pois fortalecera a sua autoconfiangca. Também, pontuamos como importante
favorecer oportunidades que promovam a identificacdo individualizada de cada
crianca. Para isso, o professor ou professora, podera aproveitar a situacdo para
planejar brincadeiras que enfatize o nome de cada criangca com a finalidade de
identifica-las individualmente dentro da brincadeira. Essa atividade podera também
ter como objetivo diferenciar a identificacdo das funcdes exercidas pelos

profissionais da escola e de cada membro da familia (BRASIL, 1998).

As criancas na fase inicial sdo muito perceptivas as brincadeiras de faz-de -
conta. Desta forma, é fundamental o planejamento de dindmicas que as facam
imaginar ou visualizar brincadeiras, utilizando massinhas de modelar, agtes
exercidas pelas pessoas ou animais, etc. Também s&o interessantes as brincadeiras
de esconde-esconde, utilizando uma fraldinha para esconder-se ou esconder algum
brinquedo (BRASIL, 1998).

Nesta fase, que é justamente a fase em que a crianca se encontra inserida na
educacgdo infantil, € importante que sejam criados mecanismos que favorecam
atividades individualizadas e em grupo, para que as experiéncias vividas de cada
criangca sejam trocadas entre elas. Assim, a interagcdo podera potencializar a
aprendizagem e permitir outras descobertas de aprender. Além disso, podera
minimizar os confltos que geralmente surgem devido as diferencas de
personalidades ou da lingua, se a crianca for surda, conforme pontua Brasil (1998).
Tudo isso contribui de forma significativa para mudancas efetivas na sociedade,

tornando-a, a cada dia, mais inclusiva.



Segundo Lopes, (2009, p.12) “os professores sao profissionais essenciais nos
processos de mudangas das sociedades”. Logo, é necessario que eles tenham uma
formacdo pautada em praticas que possibilitem acdes inclusivas. Nesse sentido, é
fundamental uma atencdo maior voltada a formacédo dos professores que atuam na
educacéo infantil por ser esta a primeira etapa da educagdo basica. Vale ressaltar
gue o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia tem provocado rupturas na
atuacao profissional dos professores, 0 que se espera é que isso 0s leve a busca de
novas estratégias de ensino, as quais estado imbricadas nas praticas pedagogicas de

cada docente.

Segundo Brasil (1998), toda crianca precisa de atencdo e cuidado, em
especial, quando ainda ndo conseguem executar algumas atividades sozinhas, mas
é pertinente que o professor permita que aos poucos as criangas tentem ter a sua
prépria autonomia, possibilitando que facam o que tém condicbes de fazer. No
entanto, atividades que envolvam materiais que podem causar perigo a vida da
crianca como, por exemplo: “agua sanitaria para descolorir papel, velas para
experiéncias de sombra ou objetos pequenos que podem ser engolidos, ou
colocados nas cavidades como grdo e botdes, precisam de planejamentos

cuidadosos e de orientacdo para evitar acidentes” (BRASIL, 1998, p.36).

Segundo Novaes (2010, p. 80) “Esquece-se de que oferecer o mesmo
“espacgo escolar’ para todas as criancas, ouvintes ou surdas, nao significa igualdade
de condicdes de acesso aos saberes, e isto por uma simples razéo: diferenciacédo de
lingua e cultura natural”. Nesse sentido, se faz necessario que se considerem as

diferencas existenciais de cada crianga inserida na sala de aula.

Referindo-se a crianga surda, segundo Quadros e Schmiedt (2006), € crucial
gue se proporcionem atividades que trabalhem a lingua de sinais e, a0 mesmo
tempo, a escrita da lingua oficial do pais. Para isso o professor podera estimular as
criancas atraves de leituras de histdérias com varias gravuras, dramatizacoes,
sinalizacdes e aproveitar todas as oportunidades para introduzir o que foi
mencionado através da escrita. Dessa forma, mesmo que a crian¢a ainda ndo esteja
alfabetizada, aos poucos ira percebendo por meio das gravuras e sinalizacdes a
relacdo da imagem com a escrita. Outra atividade que pode ser utilizada para

estimular a escrita da lingua portuguesa para a aprendizagem da crianca surda séo



os desenhos livres, pois as criancas poderdo se expressar através de suas
producbes artisticas e ao mesmo tempo explicar o que produziu por meio das
sinalizacbes em Libras e dramatizacbes. O professor (a) podera aproveitar as
oportunidades aceitas pela turma para usar a escrita com o objetivo de mostrar
algumas formas de comunicacdo (artisticas, oral, sinalizadas e escritas) e a
importancia dessa relagdo no meio social para serem compreendidos como explica
Brasil, (2006).

Segundo as orientacbes fornecidas pela colecdo Saberes e Préticas na
Inclusdo, Brasil (2006, p. 29), “o professor deve recorrer a estimulos visuais” e
aproveitar os interesses das criancas considerando suas experiéncias anteriores,
seu nivel de desenvolvimento, seu ritmo de maturidade e vivencias adquirida ao seu

entorno.
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Assim, na sala de aula, € importante a socializacdo de todas as atividades
desenvolvidas através de planejamentos que incluam a pratica dialogada de formas
variadas e da escrita. Também, é essencial que o estudante surdo tenha o contado
direto com o professor fluente em Libras ou Interprete para que gradualmente se
aproprie das aquisi¢des linguisticas do idioma - Libras conforme citacéo:

Assim como para as demais criancas, o ideal € que a crianca surda, na
faixa etéria do nascimento aos trés anos, frequente creches e conte com a
presenca de um professor para o ensino de lingua portuguesa e de um

professor/instrutor surdo para que ela tenha contato diario com a Libras,
além de outros profissionais. (BRASIL, 2006, p. 44 grifo nosso).

A Surdez ndo deve ser um impedimento de aprendizagem, pois o que difere
0s estudantes surdos para os ouvintes € a diferenca linguistica e cultural. Portanto,
na sala de aula que ha criancas surdas, deve haver um professor com habilidade
para Libras e lingua portuguesa para que a crianca surda se sinta acolhida e
compreendida e para que haja trocas socializadoras de saberes e progresso no
aprendizado. Também, para que sejam respeitadas no ambiente escolar e aceitas
por meio da comunicacgéo e adequagdes apropriadas, € necessario que:

[...] ela seja reconhecida e aceita por todos do ambiente escolar como uma
crianca do grupo, embora precise de um tipo de relacionamento especifico,
devido a sua forma de comunicacdo. Devera haver possibilidades de
adaptacdes nas atividades que envolvam a audicdo e a fala, procurando

sempre, na medida do possivel, que a crianca ndo se sinta diferente das
demais, e que os outros ndo a rotulem como tal. (BRASIL, 2006, p. 45).



Nesse sentido, a pratica pedagdgica na sala de aula provavelmente
fomentar4 avancos significativos de aprendizagens e incluirdo de verdade esses

pequenos aprendizes.

Hoje percebemos que ha uma variedade de sugestdes praticas para adequar
as estratégias planejadas ao publico infantii conforme a necessidade de cada
crianca. No entanto, no passado estas orientacdes eram escassas devido ao
desconhecimento de comunicagdo com a pessoa surda, assim como, 0 preconceito
internalizado de que a pessoa surda ndo era um humano devido & auséncia da fala.
Por isso, seus direitos ndo eram respeitados, mas excluidos. Para exemplificar este
contexto historico, Strobel, (2009) menciona que Aristoteles (384-322 a. C.),
acreditava que a linguagem caracterizava o individuo como humano. Desse modo,
Honora (2014, p. 49-50), diz que para Aristoteles “a audi¢ao favorecia o sucesso da
escolarizagao” e por isso, os surdos eram impossibilitados de “receberem instrugdes

escolarizadas”.

Com o passar do tempo e através de muitas abordagens foram criados
mecanismos para que a pessoa surda pudesse ser reconhecida na sua prépria
lingua e, atualmente temos a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002 que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais valorizando as pessoas surdas e a reconhecendo como
pessoas capazes de se comunicar como enfatizado no artigo e paragrafo Unico
dessa Lei, quando diz que a Lingua Brasileira de Sinais, assim como, “outros
recursos de expressdo associados a ela” é legalmente reconhecida. Também,
complementando a Lei de 2002, o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005
determina como o pais deve atender as pessoas surdas reforcando na Lei seus
direitos especialmente a inclusdo escolar, quando diz no capitulo VI do paragrafo

segundo (p.8) que os estudantes “tem o direito a escolarizagao”.

Assim, com direitos legais de comunicagao e escolarizagdo no meio social, a
comunidade surda, tem a garantia de ser respeitada como pessoas pensantes e por
isso, a escola precisa incluir nas metodologias adequacdes e estratégias que

favorecam cognitivamente cada crianga para o favorecimento e oportunidades.



2.2 O estudante surdo no contexto da educacdao infantil

Retomando o contexto historico da educacao infantil no Brasil, percebemos
que o ensino infantil ocorria no ambiente familiar e por isso, n&o era
institucionalizada. Assim, a educacgédo era repassada através dos costumes, crencas
e doutrinas com o0 objetivo de perpetuar as geracdes e para subsisténcia. No
entanto, com as mudancas e necessidades econbmicas ocorridas na sociedade,

surgiram as organizag0des institucionalizadas.

Apesar de as mudancas e prioridades impulsionadas no mercado econémico
e por tanto, para permitir direito educacional para todos, percebemos que o0s
recursos financiados para garantir e melhorar a educacdo sédo “minimos” para
contemplar a educagéo ideal para todos conforme a Emenda Constitucional n.° 53,
de 19 de dezembro de 2006 (Art.60,81°). Também, “os recursos que deveriam ser
para a educacado sao desviados para outras fungdes e agdes do governo” como
mencionado por Roméao (2006, p. 8). Por isso, o0s movimentos sociais tém ficado
cada vez mais intensificados para que as leis dos direitos educacionais ndo sé

garanta, mas se cumpram.

Segundo a Lei n.° 10.436, de 24 de Abril de 2002, paragrafo unico, “a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras é a forma de comunicacdo e expressao de natureza
visual-motora que transmite ideias, e pertence as comunidades surdas do Brasil”.
Essa lei garante a difusdo da lingua brasileira de sinais nas formas
institucionalizadas, mas ndo esclarecem quais sado os niveis de escolarizagcdo que
devem ser contemplados. Assim, o decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
regulamenta a lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais e o art. 18 da lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Analisando o capitulo IV do decreto disposto, podemos perceber no art. 14 que além
de uma garantia, ha também, uma obrigatoriedade para inserir ‘0 acesso de
comunicacdo e de educacdo que incluem os processos seletivos, atividades e
contetdos curriculares em todos os niveis abrangendo a educacao infantil até a
superior”. No entanto, para o cumprimento dessas acdes as instituicdes federais
devem garantir “cursos de formagao de professores que possibilitem o ensino e uso

de Libras, a traducéo e interpretacdo de Libras para a lingua portuguesa e o ensino
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da lingua portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas”. Por isso, no

capitulo VI, do art. 22 podemos observar que ha um refor¢co de garantia quando diz:

As instituicbes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacédo de: I- escolas e classes de educacéo bilingue, abertas
a alunos surdos e ouvintes com professores bilingues, na educacéo infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental. (DECRETO n.° 5.626, 2005, cap.
VI, Art. 22, 1).

Nesse contexto, podemos observar que tanto na Lei como no decreto ha uma
obrigatoriedade que decorre mediante garantias para que as comunidades surdas
possam ser incluidas ndo s6 na escolarizacdo, mas também, em outras vertentes
sociais como pessoas dignas, pertencente a uma cultura diferenciada e com uma

lingua propria de acordo com o seu pais.

Conforme Brasil, (1998), as pessoas com deficiéncia enfrentam grande
dificuldade de acessibilidade e exclusdo ndo s6 em organizacdes institucionais, mas
no convivio social, pois 0 preconceito internalizado por algumas pessoas devido as
diferencas e o desconhecimento da palavra deficiéncia, que para alguns se traduz
como incapaz, ainda € muito forte, apesar das informacdes atualizadas sobre os
direitos humanos conforme a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia no decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009, artigo 24 sobre a

educacéao, que diz:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagcdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com o0s seguintes objetivos: (a) O pleno
desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos,
pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana. Para isso
assegurardo que: (c) AdaptagGes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais sejam providenciadas.

Aceitar as diferencas significa quebrar as barreiras atitudinais e permitir que a
outra pessoa pertenca no convivio social. E reconhecé-lo como um ser humano
capaz de sentimentos, de viver dignamente, e principalmente, € ter empatia
conforme Krznaric (2015, p. 10) que diz em seu livro: “empatia é a arte de se colocar
no lugar do outro por meio da imaginacdo, compreendendo seus sentimentos e

perspectivas e usando essa compreensao para guiar as proprias agdes”. As criangas
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com deficiéncia podem aprender das outras criangas que estdo no ensino regular da
educacdo infantil, ou em salas bilingue, salas multisseriadas com atuacdo de
professores bilingues, Libras/Portugués, e professores surdos, varias habilidades e
competéncias de aprendizagens, assim também, as demais criancas poderao
aprender a respeita-las como elas séo através dos valores éticos e da solidariedade
conforme o referencial curricular nacional para a educagao infantil vol. 2, Brasil
(1998, p. 33): “As interacbes de diferentes criangas, incluindo aquelas com
necessidades especiais, assim como com conhecimentos especificos diferenciados,
sao fatores de desenvolvimento e aprendizagem quando se criam situacdes de

ajuda mutua e cooperagao”.

Logo, para incluir as criancas com deficiéncia na instituicdo escolar e quebrar
as barreiras de discriminagéo sofridas por essas pessoas a LDB n.° 9.394, (1996)
reforca no capitulo V, da Educacdo Especial, paragrafo 3°, que € dever
constitucional do Estado a oferta de educacéo especial, a partir da idade de zero a

seis anos na educacao infantil.

Observamos que no mundo todo ha iniciativa para incluir a crianca com
deficiéncia na escola. A necessidade de fazer respeitar a pessoa com deficiéncia
impulsionou 0 documento da declaracdo de Salamanca sobre principios, politica e
pratica em educacao especial, (1994, p. 328-329) a reconhecer a importancia de
incluir a crianga com deficiéncia na educacéo infantil, pois a necessidade que guiava
no inicio era de alcancar a “educagao para todos” contemplando as diferencas, as

aprendizagens e as necessidades de cada um.

Percebemos que a interacdo social promove as descobertas de criatividade
individualizada de cada criancga e estimula as trocas de conhecimento coletivamente
possibilitando formas diferenciadas de aprender, ensinar e de planejar no caso do
professor, estratégias pedagogicas durante o percurso das vivencias, contemplando
as especificidades de cada crianga. Por isso, concordamos com Jobim e Souza
(1994, p. 102-103), quando diz que desprezar a “natureza social e dialdgica é
apagar a profunda ligagao entre a linguagem e a vida”.

A pratica social introduz possibilidades de compreender o outro e de ser

compreendido a partir das experiéncias vividas no contexto educacional. Também, o
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contato comunicacional na educacéo infantil podera possibilitar formas de linguagem
ou lingua que serdo aceitas pelo outro, pelo grupo social e pela situagdo histérica
presenciada. Neste caso, a comunicacdo em Lingua de Sinais, provavelmente, fara
com que as criancas surdas aprendam com mais facilidade os diversos saberes,

visto que, a lingua é internalizada de forma natural por ser sua primeira lingua

comunicacional.

3. METODOLOGIA

A metodologia usada nesse estudo transcorreu com o intuito de responder
nossa questdo levantada no inicio dessa pesquisa que é: como é desenvolvida a
pratica pedagogica com estudantes surdos na educacéao infantil? Assim, utilizamos
como fontes de dados a pesquisa qualitativa, pois essa pesquisa tem a finalidade de
entender as situagdes cotidianas de formas diversificadas a partir do microssocial
aplicando-se “métodos e técnicas” por meio da etnografia e a descricdo, conforme
explica Severino, (2007, p. 119). Também, porque o0 nosso objetivo principal &
investigar a pratica pedagogica com estudantes surdos na educacdao infantil da rede
Municipal do Recife e de Camaragibe.

Dessa forma, nossa pesquisa foi desenvolvida em trés salas de aula da
educacado infantil que ficam em trés escolas da rede Municipal, sendo duas na
cidade do Recife e uma na cidade de Camaragibe. Participaram desse estudo trés
docentes da educacéo infantil, assim como, os estudantes da educacado basica das
escolas investigadas. Os dados foram coletados mediante observacdes e entrevistas
semiestruturadas. Por questfes éticas, identificamos as salas e 0s sujeitos da

pesquisa da seguinte forma:

SALA PROFESSORAS
SA PA

SB PB

SC PC

Destacamos que a SA atende o grupo 3 e as SB e SC o grupo 5 da educagéao

infantil.
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No primeiro momento, realizamos a coleta dos dados por meio da observacéo
da prética pedagdgica na sala de aula, pois de acordo com Marconi e Lakatos,
(2007, p. 193) a observagcao exerce influéncia no “contexto da descoberta” e
incentiva o investigador a vivenciar de perto a realidade. Desta forma, registramos
em um caderno de bordo as informacdes vivenciadas.

As observagbes ocorreram uma vez por semana em dias e escolas
diferentes, totalizando quatro encontros para cada visita nas trés escolas. Durante
essa etapa, descrevemos a pratica pedagdgica no convivio escolar e a relacédo do
professor da educacéao infantil com os estudantes surdos, para isso utilizamos um
celular para gravar as experiéncias vivenciadas e planejadas na sala de aula.

No segundo momento, aplicamos uma entrevista semiestruturada com cada
sujeito da pesquisa, que segundo Marconi e Lakatos, (2007, p. 199) “as perguntas
sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma conversagao informal”. As
entrevistas ocorreram com trés docentes que trabalham na educag&o infantil em
cada escola, durante o processo investigativo da pesquisa, no final da aula. As
entrevistas foram gravadas no celular e tiveram a duracdo de 23 a 40 minutos.
Também, foram realizadas individualmente e em ambientes sem interferéncias de

ruidos.

No terceiro momento, descrevemos quais foram as atividades e 0s recursos
utiizados na sala de aula durante a pratica pedagogica para possibilitar o
aprendizado dos estudantes surdos na educacao infantil. A estratégica usada para
contemplar esse objetivo final foi o levantamento dos dados colhidos através da
transcricdo e observacdo realizada anteriormente, assim como, a analise do
processo pedagdgico durante a convivéncia nos encontros e investigacdo para
esclarecer o tema escolhido. Por isso, a analise de dados foi feita com base em
Bardin (2006, p. 38), pois, segundo esse autor, a analise de conteiudos € um
‘conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos

sistematicos” e objetivos de “descricdo do conteudo das mensagens”.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesse percurso, apresentaremos inicialmente os resultados das observagoes

realizadas na sala de aula, o perfil profissional de cada professor e dos estudantes

surdos. Depois, as discursdes por meio das entrevistas efetivadas durante o
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processo investigativo da pesquisa e, finalizaremos expondo nossa discussdo com
base no marco tedrico utilizado nessa pesquisa.

O Quadrol mostra as observacOes realizadas na sala de aula conforme os
objetivos propostos neste artigo, que foram: investigar a pratica pedagdgica com
estudantes surdos na educacdao infantil; descrever a relacdo do professor com estes
estudantes; identificar as dificuldades enfrentadas pelo professor na sala de aula e

verificar as atividades, adequacdes e os recursos utilizados pelo professor.

Quadrol- Relatos das professoras.

Salas Préticas Relacéo do Dificuldades Atividades, Recursos
Pedagégicas | professor enfrentadas adequacdes
com pelo professor
estudantes
surdos
SA Sao visuais Atencéo e Comunicacional Visuais e Tinta a dedo;
interacdo manuais oficios; brinquedos;
visuais brincadeiras em
grupo; televiséo.
SB Sao Ludicas Gestos e Comunicacional N&o ha Historias infantis;
visuais adequacdes atividades em
oficios; projetos,
musicas.
SC Sao visuais A relacéo é Falta de N&o ha Brinquedos, lapis e
restrita formacéo, adequacdes. papel.
recursos e As atividades
comunicacional. | sdo: pintura e
massinha de
modelar.

Fonte: Relato das professoras (2017).

Conforme mostra o Quadro 1, as observacOes realizadas na SA, foram
evidenciadas por atividades visuais. A PA utiliza atividades relacionadas ao
conteudo do dia. Também, por se tratar de uma escola creche, ha uma rotina que é
seguida todos os dias. Desta forma, no inicio da aula, h4 um acolhimento na sala de
aula seguida de mediacdes pedagodgicas no que se refere a troca de fardamentos e
retirada de sandalias, sapatos para o sapateiro. Depois, segue 0 momento da
musicalidade utilizando-se instrumentos musicais em circulo possibilitando que cada
criangca manuseie, troque com 0s colegas e interaja entre si. Em seguida, PA propde
atividade de pintura para que as criangas possam conhecer as cores e as misturas
entre elas. As atividades sao realizadas individualmente conforme salienta Brasil
(1998), com a supervisdo da professora e, a medida que sao realizadas as criancas
sao liberadas para brincar com brinquedos, literatura infantii ou usando a sua

imaginacédo de forma livre até a hora do lanche. Depois, € a hora da contacdo de
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histérias e brincadeiras de roda. Em seguida, a hora do banho, desenho animado e
almoco e depois a hora do sono.

Observamos importantes detalhes durante as rotinas mediadas pela
professora, entre elas podemos citar a “autonomia” das criangcas em executar as
atividades por meio do tempo para cada momento, pois o dia - a - dia na Creche

possibilita este aprendizado, conforme defende Brasil (1998).

A relacdo da PA com a turma € muito boa, pois ela é muito atenciosa com
todos e as interagdes sdo muito visuais possibilitando a inclusdo da crianga surda no
convivel escolar conforme Brasil (1998). No entanto, no que se refere as dificuldades
enfrentadas na sala de aula, percebemos que a PA nédo sabe Libras, talvez por isso
seu maior desafio seja a comunicacdo com a crianca surda. Dessa forma a SA néo
contempla o que diz o Decreto n.° 5.626, 2005, cap. VI. Art. 22, | que diz que a “as
Instituicdes federais devem garantir professores bilingues na educacgao infantil”.
Assim, as atividades ndo sdo diversificadas e, por iSso, 0S recursos sdo apenas

visuais e manuais.

Na SB, observamos que a pratica pedagdgica da PB é muito ludica, pois ela
utiliza muitas musicas, historias e dramatizac6es. Da mesma forma que ocorre na
SA, a SB, segue uma rotina diaria. Assim, a PB inicia a aula com uma roda de
conversa para possibilitar as trocas de vivéncias e escuta, conforme orienta Brasil
(1998).

Percebemos que a PB tinha o cuidado de nédo excluir a estudante surda das
atividades elaboradas e, quando possivel, tentava explicar uma historia por meio de
gestos e de imagens, conforme Brasil (2006). Uma das dificuldades da PB era a
comunicacgdo, pois assim como PA, ela também ndo sabe Libras. Por isso, a
comunicacdo era sempre através de mimicas. Apesar dos esforcos da PB em
proporcionar a interagdo entre a turma, as atividades ndao eram adequadas para a
estudante surda, por isso havia uma grande dificuldade de compreensao entre ela e
as atividades elaboradas pela PB. Assim, 0s recursos utilizados eram projetos,

literatura infantil e masicas para todos (as).

Combinando com a SA e SB, a SC utiliza na pratica pedagdgica também uma

rotina. Porém, usa uma agenda para pontuar todas as atividades no quadro e
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respeita cada momento planejado. Assim como a SA, as préticas sdo visuais
conforme Brasil (2006). A interacdo da PC com o estudante surdo foi restrita,
percebemos que o estudante sente dificuldade de se adaptar a escola. Esse
estudante é surdo e autista. Durante o processo de coleta de dados ele precisou se

afastar da escola devido a cirurgia do implante coclear.

As dificuldades enfrentadas pela PC séo a falta de formacéo e de recursos, e,
igual a PA e PB, ela também néo sabe Libras. Esse achado contraria o que diz o
Decreto n.° 5.626, 2005. Quanto as atividades, ndo observamos nenhuma
adequacdes. No entanto, PC tentou se aproximar do estudante dando brinquedos,
papel oficio, lapis, massinha de modelar, mas o estudante ndo aceitou. Outro

aspecto observado foi que ela usou como recursos materiais concretos.

Para compreendermos melhor as dificuldades existentes entre as

professoras, apresentaremos agora o perfil de cada uma delas no Quadro 2.

Quadro 2 — Perfil das professoras participantes.

Participantes Formacéo Tempo de Quantidade de Nivel de Libras
atuacdo como | estudantes surdos
docente que acompanhou
na educacéo
infantil
PA Letras — UFRPE 9 anos 1 0
PB Licenciatura 14 anos. 1 0
Plena em

Pedagogia e Pés-
Graduacéo em
Educacéo Infantil,
(UFPE).

PC Pedagogia e 25 anos. 1 0
Psicopedagogia
na Faculdade
Santa Helena.
Fonte: Perfil das professoras participantes por meio das entrevistas (2017).

Conforme o Quadro 2, nenhuma participante tem o curso de Pedagogia
Bilingue, nem especializacdo em Libras, acreditamos que isso dificulta o processo
de ensino e aprendizagem. Apesar de as trés participantes terem mais de 9 anos
como docente, nenhuma delas participa de formacédo continuada, pois segundo elas,
esta modalidade ndo é proporcionada pelas Prefeituras. Diante disso, salientamos a
necessidade de garantir a formacado de professores conforme a necessidade de

cada sala, para que as professoras possam aprender a Libras e possibilitar aos
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estudantes surdos atividades adequadas, estimulando-os e aperfeicoando sua

pratica pedagodgica, conforme o Decreto n.° 5.626, 2005.

De acordo com o Quadro 2, ha um déficit de estudantes surdos matriculados
na educacao infantil, provavelmente isso ocorre porque as professoras participantes
nao tém o dominio da Libras, nem tem um intérprete para auxilia-las na sala de aula,
assim como, nao tem professores surdos que sirvam como referéncia para as

criangas.

O Quadro 3 apresenta as caracteristicas das salas observadas, apontando as
particularidades quanto ao nivel de escolarizacdo, quantidade de estudantes

matriculados, perfil do estudante surdo e condicéo sensorial dos pais.

Quadro 3 — Perfil das salas observadas.

Salas Nivel de Quantidade de Perfil do Condicao
escolarizagéo estudantes estudante surdo | sensorial dos pais
matriculados

Uma estudante

SA Grupo Il 18 surda e ndo sabe Ouvinte
Libras
Uma estudante
SB Grupo V 25 surda com
implante coclear?. Ouvinte

N&o sabe Libras,
mas |lé os labios.
Um estudante
SC Grupo V 19 surdo e autista
com implante Ouvinte

coclear.

Fonte: perfil das salas (2017).

De acordo com o Quadro 3, observamos que o quantitativo de estudantes em
sala esta acima do estipulado para esse publico, conforme os Parametros Nacionais
de Qualidade para educagéo infantil - Volume 2 (2006). Em contrapartida, o
quantitativo de estudantes surdos na sala € muito reduzido. Com excec¢do de uma
estudante, dois fizeram o implante coclear. Destacamos o fato de nenhum dos

estudantes surdos saberem Libras, bem como serem filhos de pais ouvintes.

3lmplante coclear € uma “tecnologia que pretende suprir as deficiéncias da prétese auditiva”.
(SANTANA, 2007, p. 134).
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O Quadro a seguir traz as dificuldades relatadas pelos professores para incluir

0s estudantes surdos.

Quadro 4 - Dificuldades para incluir os estudantes surdos.

N&o sabe Libras PA, PB e PC
Faltam recursos, materiais PA, PB e PC
Faltam recursos humanos PA, PB e PC
Faltam formagfes em Libras PAe PC
As salas sao lotadas PB e PC
Hé& presenca de mais de um estudante com deficiéncia na sala PB e PC

Fonte: Resultados das entrevistas com as professoras (2017).

Analisando as dificuldades enfrentadas pelos participantes, identificamos que
PA, PB e PC nao tém o dominio da Libras. Também, nas escolas investigadas, nao
h& recursos especificos para trabalhar com os estudantes surdos e nao ha
intérpretes de Libras. PB e PC disseram que ndo ha formacBes em Libras para
ajudar no ensino e aprendizagem. Também, o0s quantitativos de estudantes
ultrapassam o estipulado pelos parametros Nacionais de qualidade para a educacgao
infantil, 2006. Um detalhe observado nas falas de PB e PC é que ha mais de um

estudante com deficiéncia na sala de aula.

O quadro seguinte relata as concepc¢des das professoras quanto aos métodos

e recursos para ensinar os estudantes surdos.

Quadro 5 - Concepcao das professoras participantes sobre recursos e
meétodos para ensinar criangas surdas.

Uso da Libras PA e PC
Uso de recursos tecnolégicos PA e PC
Materiais visuais PB e PC

Fonte: Resultados das entrevistas com as professoras (2017).

Conforme disseram PA e PC, deve-se usar na préatica pedagogica a Libras,
entretanto, ressaltamos que a Libras deve ser usada como lingua de instrucao,
conforme Quadros e Schmiedt (2006), aléem de recursos tecnologicos. PB e PC
disseram que o0s materiais visuais facilitam a compreensdo das atividades

corroborando a ideia de Brasil (2006).

A seguir apresentaremos as concepc¢des dos participantes em relagdo a

adequacdao das atividades trabalhadas em sala de aula.
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Quadro 6 — Concepcéo dos professores participantes quanto a adequacao das
atividades para os estudantes surdos.

Atividades que contemplam a todos PA e PB

N&o elaboram adequacfes nas atividades PA, PB e PC
Fonte: Resultados das entrevistas com as professoras (2017).

Ao planejar o roteiro de aula, PA e PB realizam atividades que contemplam a
todos na sala de aula, entretanto, como nenhuma das participantes sabe Libras,
entendemos que as especificidades linguisticas dos estudantes surdos sao
contempladas. Isso vai de encontro ao que coloca Brasil (2006), quando destaca a
necessidade de o professor possibilitar as adequacdes das atividades. Além do que
foi colocado pelas participantes PA, e PC que ndo elaboram atividades com
adequacdes para os estudantes surdos porque na escola ndo ha coordenadoras
para orienta-las nas atividades. No entanto, PB, disse que apesar de haver uma
coordenadora na creche, ndo recebia orientacdo para a elaboracdo das atividades e
adequacdes porque a coordenadora ndo sabe Libras.

O quadro seguinte apresenta informagbes sobre 0 que as escolas
pesquisadas dispdem para o estudante surdo.

Quadro 7 — Informacdes sobre recursos disponiveis na escola para propiciar a

aprendizagem aos estudantes surdos.

N&o ha recursos adequados na escola para ensinar aos estudantes surdos. PA, PB e PC

N&o ha nada colocado nas paredes porque o CMEI ndo permite. PB
Fonte: Resultados das entrevistas com as professoras (2017).

Conforme mostra o Quadro 7, PA, PB e PC disseram que nao ha recursos na
escola para ensinar aos estudantes surdos. Esse dado mostra como a educacgéo de
surdos ainda esta precéria, bem como a falta de investimento por parte do governo
para propiciar uma educacao de qualidade. A esse respeito, Quadros e Schmiedt
(2006) trazem ideias simples para que os professores facam adequacdes de

materiais para ensinar aos estudantes surdos.

E interessante destacar o que PB acrescentou ao relatar que ndo ha nada
colado nas paredes porque a politica do CMEI ndo permitia. Isso mostra a
preocupacao de PB em trabalhar com recursos visuais que possam ficar a mostra na

sala.



19
5.  CONSIDERACOES FINAIS

A prética pedagogica com estudantes surdos na educacéo infantil foi um tema
muito importante para discutirmos nesse estudo porque nos possibilitou uma
aproximacdo com a realidade da pessoa surda na educacao infantil dentro da sala

de aula.

Iniciamos este estudo por meio de leituras de textos elencadas pela disciplina
de Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Assim, as leituras dos
textos e experiéncias anteriores vividas nas escolas publicas e curiosidade de
conhecer a prética pedagdgica do estudante surdo, suscitaram a seguinte pergunta:
como é desenvolvida a préatica pedagogica com os estudantes surdos na educacao
infantil? Este estudo mostrou os desafios enfrentados pelos docentes, sobretudo
porque ndo tém o dominio da Libras, mas apesar disso eles utilizam de recursos

visuais para desenvolver a préatica pedagdgica junto aos estudantes surdos.

Compreendemos nesse estudo que € importante conhecer os fundamentos
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, para que o ensino do estudante surdo se
realize de forma adequada. Também, € preciso que o professor elabore
planejamentos de forma flexivel e acessivel para todos os estudantes com surdez. O
planejamento quando é pensado com o objetivo de incluir estudantes surdos
contempla atividades adequadas, recursos e materiais apropriados e estimula o

educando a sentir vontade de ir a escola.

O estudo esclareceu porque ha tantas dificuldades para adequar atividades
para os estudantes surdos na educacgao infantil e nos fez sentir a necessidade de
nos preparar mais por meio do conhecimento tedrico e pratico para a educagédo da

pessoa surda.

Percebemos durante as entrevistas muita angustia e desconforto ndo so
durante as mediacOes, mas em elaborar planejamentos adequados, pois estar na
sala de aula nessas circunstancias é um grande desafio. Por isso, acrescentamos
que incluir estudantes surdos na nossa concepcéo € garantir ndo so estratégias de
aulas e adequacbes de atividades para os estudantes, mas possibilitar
acessibilidade de comunicacdo, aprendizagem, respeito e amor. E para isso, é

preciso sentir empatia pelo outro, sentir vontade de melhorar as préticas
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pedagdgicas. E preciso ndo s6 conhecer a Libras, mas ser fluente na lingua por
meio de estudos atualizados. E preciso, sair da sua zona de conforto para poder
enxergar outras possibilidades comunicacionais necessarias na sala de aula. E isto
€ possivel quando nos apropriamos das necessidades e realidades de cada escola,

guando enfrentamos desafios que nos bloqueiam.

Pudemos identificar que as dificuldades nas salas de aulas existem porque as
professoras entrevistadas ndo tém formagcdo em Pedagogia Bilingue, ndo participam
de formacao continuada em Libras para o seu aperfeicoamento, e para alargar seus
conhecimentos pedagogicos, pois isto, segundo as entrevistas, ndo é possibilitado

para as redes Municipais.

Conforme relatado pelas professoras participantes, 0s recursos Sao escassos.
Também, faltam nas salas intérpretes para facilitar as mediacfes pedagdgicas das
professoras. Além disso, a demanda de projetos estabelecidos pelas prefeituras é
excessiva para ser trabalhada na sala de aula. Nessa direcdo, se encontram nas
salas de aulas mais de um estudante com deficiéncia diferente e na maioria das
vezes ndo ha coordenadores pedagdgicos para orientar as professoras nas praticas
pedagdgicas, ou, estas também ndo tém o dominio da Libras. Outra dificuldade
enfrentada pelas docentes na educacao infantil estd em torno do quantitativo de
estudantes matriculados nas salas de aula, pois conforme observado nos resultados
desta pesquisa ficou evidente que a quantidade de estudantes ultrapassa o limite
que é indicado para cada professora.

Apesar das dificuldades enfrentadas nas trés escolas investigadas,
percebemos que as professoras sédo atenciosas com o0s estudantes e se esforcam
para manter uma relacdo amigavel. Também, conseguimos visualizar as rotinas
desenvolvidas e os materiais utilizados pelas professoras nas escolas/creches da
educacao infantil, mas ndo conseguimos verificar, a partir das atividades, as
adequacdes porque ndo ha nas escolas orientacbes pedagogicas para auxiliar as

professoras nas elaboracdes das atividades.

O estudo contribuiu para que a pratica pedagdgica conforme referenciados
pelos autores nos ajudasse a quebrar as barreiras atitudinais do desconhecimento
de como ensinar a pessoa surda na educacdo infantil. Assim, ao realizar este

trabalho percebemos que precisamos enquanto professores nos preparar nao so
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para acolher os estudantes nas escolas, mas precisamos também, conhecer quais
sd0 0s mecanismos para beneficia-los através de planejamentos diversificados e
adequados para todos, pois dessa forma estaremos cumprindo o nosso papel que é
mediar de forma diversificada para a melhoria do ensino e aprendizagem. Por isso, é
importante que o0s professores (as) se apropriem ndo sO6 dos conteudos
programados pela escola, mas de outros saberes relacionados com a educacédo e
por meio de aprofundamentos de pesquisas conforme a necessidade de cada
educador. Assim, a pesquisa deve ser um treinamento constante de saberes e
trocas de experiéncias para o aprimoramento da pratica pedagbgica e para
contemplar os estudos das areas cientificas.

O estudo dessa temética ndo se esgota nessa pesquisa, mas precisa prosseguir
em busca de outras respostas importantes como: Por que as prefeituras das escolas
gue participaram dessa pesquisa ndo possibilitam formacdo continuada em Libras
aos docentes? Por que as professoras ndo recebem orientacdes metodolégicas da
geréncia de educacdo especial? Por que os recursos pedagogicos para 0S
estudantes surdos s&o escassos? Esses questionamentos merecem ser
investigadas em estudos posteriores, pois jugamos necessarias para ampliar o

conhecimento acerca das barreiras existentes hoje nas salas de aula.

Portanto, para que possamos atingir oS nossos objetivos durante a pratica
pedagdgica nas salas de aulas, precisamos estar atualizado com os conhecimentos
pertinentes e necessarios a educacado para todos os publicos, caso contrario
cairemos na tendéncia do desconhecimento. Assim, concluimos dizendo que ser
professor ndo se resume apenas em ensinar conteudos programados pela escola.
N&o é apenas possibilitar a formacdo dos educandos, mas possibilitar outros
saberes de conhecimentos e de culturas respeitando o modo de aprendizagem de
cada estudante por meio de uma comunicacdo acessivel, recriagbes metodoldgicas
e adequadas, pois sO assim poderemos avancar com praticas favoraveis a educacgao
do estudante surdo e quebrar as barreiras encontradas durante o percurso escolar.
Por isso, acentuamos a importancia de formacfes continuadas que contemplem
varias estratégias pedagogicas para todos os publicos escolares, e para que as
professoras possam ser orientadas e possam criar e recriar de forma apropriada seu
plano de aula, conforme a necessidade de cada turma.
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