FACULDADE DE EDYCACAO
ORIGEM E MISSAO.”

Newton Sucupira™

Desejo, antes de tudo, expressar meu profundo
agradecimento a Diretoria da Faculdade pelo honroso convite que
me fez para ser o orador desta solenidade na qual comemoramos
os vinte e cinco anos de existéncia desta instituico. Sem falsa
modéstia, eu me pergunto se um professor, embora emérito, que
se encontra afastado das lides universitérias, seria a pessoa mais
indicada para falar nesta ocasifio. Possivelmente a Diretoria tenha
querido homenagear-me por ter sido, na década de 60, um dos
que se empenharam na criagdo das Faculdades de Educagio.
Devo dizer que ndo sou estranho as primeiras démarches no
sentido de implantar esta Faculdade. A convite de meu saudoso
amigo, o professor José de Faria Gois Sobrinho, a quem presto
justa homenagem neste momento, tomei parte nas reunides
preliminares. por ele presididas, destinadas a discutir os
delineamentos do projeto de criagiio da nova Faculdade. Estava
eu longe de imaginar que viria a proferir a 'alocugdo
comemorativa de seu vigésimo quinto aniversario, pelo que me
sinto grandemente honrado e envaidecido. '

Cabe neste momento, a titulo de proémio de minha
fala, tecer breves consideragdes sobre o significado de uma
comemoragdo. Comemorar ¢ memorar €m comum ¢
publicamente; a comemoragdo é a ceriménia do recog’do. Se
atentarmos para o étimo da palavra recordar — do latim cor,
cordis, coragdo — vemos que encerra uma significagio singular e

* Conferéncia proferida em 9 de jutho de 1993, na solenidade comemorativa do
vigésimo quinto ano da Faculdade de Educagio da UFRJ. !
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profunda da qual raramente nos apercebemos no uso comum.
Recordar € volver a passar pelo coragdo o que ja uma vez passou
por ele. Ou seja, reviver imaginariamente o ja vivido. Porém
note-se que o recordo ndo € passivo. Se em nossa mecédnica
psiquica acontece que uma imagem do pretérito surge
automaticamente, isso ndo € recordar. Ante essa imagem, como
em face de tudo o mais, o homem tem que decidir a aceita-la ou
ndo, € se a aceita € que se pde ativamente a recordar. Recordar é
algo de ativo, ¢ um fazer. Nao ¢ que o passado venha por si
mesmo at€é nds, mas que, ao contrario, nds € que vamos ao
passado, volvemos a ele mercé a essa estranha condi¢do do
homem que lhe permite mover-se livremente por todas as
dimensdes de seu tempo e ser igualmente futuro, presente e
passado. Sem duvida, o que nos importa € ser hic et nunc, € ser
para o homem ¢ sempre proje¢do. Mas como para o0 homem, ser €
também ter sido, ndo podemos ignorar o pretérito na formagéo de
nosso projeto de ser. Por isso o recordar se faz em vista do futuro,
e dai que se nos analisamos enquanto estamos entregues a
memdoria, observamos que ao rememorar visamos com um olho o
passado € com o outro seguimos atenios ao porvir, como
referindo constantemente o que foi a0 que pode sobrevir. Assim
sendo, a evocaglo ativa do passado ha de ser feita a partir do
presente mas em fun¢fio do futuro. Utilizamos a historia com o
fito de mostrar como o presente se explica por um passado que
ndo era semelhante a ele, e porque a interpretagdo que damos a
esse presente nos leva a conceber futuros que sejam diferentes
desse mesmo presente quanto o presente o € do passado. Sob esse
aspecto, ajusta-se perfeitamente a uma comemoragdo o belo
pensamento de Nietzsche na segunda de suas "Consideragdes
Inatuais": "A palavra do passado € sempre palavra de oraculo.
Somente enquanto construtores do futuro e sabendo o presente €
que podemos entendé-la." Dai a dimensdo prospectiva que ha de
ter toda comemorag#o. Por isso mesmo, a0 comemorar a criagéo
desta Faculdade e seus vinte e cinco anos de historia, ndo basta
festejar o seu passado. A comemoragdo enseja uma ocasifo para
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empreendermos uma reflexio sobre o ser e o vir a ser do insti_tuto
e, eventualmente redefinir o seu projeto, sobretudo quando ainda
ndo se encontrou a si mesma na plenitude de sua identidade.

No convite que me foi dirigido, o Diretor encarece
que eu fale "sobre as origens, criagdo, desenvolvimento,
perspectivas e atuais necessidades das Faculdades gle ]j:dqcaqﬁo."
Nio se trata, pois, de fazer a histéria de nossa institui¢do, de
como a Seglio de Pedagogia da antiga Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras se converteu numa Faculdade de
Educagdo, autbnoma e estatutariamente em pé de igualdade com
as demais faculdades profissionais da Universidade. A tematica
proposta pelo Diretor € muito mais abrangente € toca o cerne da
questdo: o porqué, a razio de ser da faculdade de educagio em
geral,0 problema de sua insergdo na Universidade, sua missdo €
suas tarefas, bem como sua responsabilidade em face da
educagdio da sociedade em que se encerra inserida. Como sucede
com todo ser historico, a determinagéo de sua natureza nﬁp pode
prescindir de um mergulho em suas origens. Portanto o discurso
sobre o ser ¢ que fazer da faculdade de educagdo ha de ser um
discurso diacronico, sem medo de incorrer na falacia genética.
Certamente, nos limites razodveis de uma alocagdo
comemorativa, ndo poderiamos abordar, em todos os seus
aspectos e em profundidade, essa rica e € complexa tematica, tal
como nos foi sugerida. '

A inclusdo na universidade de uma unidade dedicada
especialmente & formagdo profissional do educador € ao 'es.tudo
cientifico do processo educativo em suas .mul‘-aplas
manifestagdes, surge neste século no que respeita a universidade
americana. Nas tradicionais universidades européias € fendmeno
recente. Ocorre somente apés a ultima grande guerra. Mgsmo
assim foi com certa relutdncia que a universidade americana
absorveu o ethos da educagiio. Ha um século, precisamente em
1892, quando o entdio Teachers College da Cidade. de Nova York
pleiteou sua filiagdo a Universidade de Columbia, recebeu do
Conselho Universitario uma resposta negativa, curta € seca: a
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educagdo ndo existe como area cientifica, e acrescentava uma
outra razdo, para o desespero das feministas: além disso a filiagao
traria mulheres para dentro da Universidade o que ndo € desejado
(there is no such subject as Education and moreover it would
bring into the University women who are not wanted).

Viérios fatores atuaram para quebrar a resisténcia das
universidades a se ocuparem da educacdo. O intenso movimento
educacional que se alastrou nos Estados Unidos desde os fins do
século passado, impulsionado pelo ideal da educagdo publica
estendida a todas as camadas da sociedade, a tese de que a escola
era o instrumento eficaz de formagio de uma cidadania
democratica, os progressos das ciéncias humanas, notadamente
da psicologia e aplicagdo de seus resultados a aprendizagem
escolar € a motivagdo do comportamento, emprestando carater
cientifico a educagdo, a convicgdo crescente de que as escolas
normais € mesmo 0s feachers colleges eram insuficientes na
preparagdo dos educadores para as novas tarefas da educagio,
tudo isso concorreu para _atribuir as universidades
responsabilidade de prover os educadores da necessaria formagao
cientifico-profissional. Assim €, que na virada do século, o
Teachers College terminou por integrar-se a Universidade com o
nome de Columbia Teachers College, tornando-se a primeira €
mais importante faculdade universitaria de educagido. Atente-se,
ainda, para o fato de que John Dewey, o filosofo americano mais
destacado da primeira metade deste século e educador de renome
mundial, professor de filosofia do Departamento de Filosofia e de
Filosofia da Educagio no Teachers College, com o seu prestigio
af:adémico representou papel importante no esforgo de aplicagio
sistematica do método cientifico a educagdo na universidade. Seu
livrto fundamental como educador, "Democracia e Educagio",
editado em 1916 e que compendiava seu ensinamento no
Teachers College, converteu-se na biblia do movimento
progressivista da educagdo na época que precede a Gltima grande
guerra. Desde entdo, as universidades de maior prestigio
passaram a criar escolas ou colleges de educagdo os quais
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concentravam, no ambito da universidade, toda a formagdo
pedagégica do educador e de toda pesquisa pedagogica.

Na Europa persistia o preconceito contra o status
universitario da educagdo. A escola secundaria européia, sendo
essencialmente académica em seu conteido e orientagdo, restrita
as camadas superiores ¢ médias da burguesia, de carater
eminentemente preparatorio para a universidade, entendia-se que
o preparo de seus mestres haveria de ser também puramente
académico, cientifico e literario, negligenciando-se o treinamento
pedagdgico na universidade. A formagdo especializada do mestre
da escola primaria e os estudos da metodologia do ensino eram
rejeitados para institutos ndo universitarios, como  as
piddagogische Hochschulen, na Alemanha, ou as Ecoles
Normales, na Franca. Dai um certo divorcio entre a universidade
e os problemas concretos da praxis educacional, notadamente no
que respeitava a escola primaria. Certamente existiam catedras de
Pedagogia na Universidade alemi ou francesa, mas o seu ensino
se fazia do mesmo modo que o das disciplinas académicas,
resultando dai um pensamento pedagogico acentuadamente
especulativo. Ainda na década de 40, eminente mestre da
pedagogia universitaria, o professor Erich Weniger, catedratico
de Pedagogia da Universidade de Gottingen, julgava que a
educagdo nio havia alcangado ainda o nivel de uma verdadeira
ciéncia, nem oferecia resultados positivos, cientificamente
demonstraveis para constituir base e centro de uma Faculdade.

O filésofo Karl Jaspers, um dos mais representativos
defensores da idéia humboldtiana de universidade, na reedigdo de
seu classico "A idéia de Universidade", em 1961, mostrava que as
faculdades superiores (Direito, Medicina, Teologia) se
constituiram pelo fato de corresponder aos trés campos da
existéncia humana que se encontram vinculados ao saber e por
eles determinados espiritualmente. E analisando o problema da
ampliagdo dos quadros universitarios com a incorporagdo de
novos campos profissionais entendia que o critério de criagdo de
uma nova faculdade é ter por base um "auténtico campo vital."
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Com este fundamento admitia ele a inclusdo na classica
universidade alemé de mais uma faculdade profissional — a de
Tecnologia — por atender a um dos grandes campos de atividades
da existéncia moderna. Ora, se esse critério € valido, como ndo se
Justificaria a criagdo da faculdade de educagdo na universidade?
Que outro campo de existéncia € mais vital para o0 homem do que
a educagdo, radicada que € na propria esséncia do ser humano?

E um lugar comum, mas nem por isso menos
verdadeiro, dizer-se que o papel cada vez mais importante que a
educacdo desempenha no mundo contemporineo influi
decisivamente no progresso das ciéncias pedagogicas, exigindo
uma formagdo de nivel universitario. Com efeito, a educagio,
hoje, néo se limita apenas a formagio individual e a conservar e
transmitir passivamente o acervo cultural de cada sociedade, mas
se encontra relativamente a ela numa atitude critico-dialética e
exerce um conjunto de fungdes extremamente complexas e de
importincia decisiva para o desenvolvimento total das
sociedades. Além de suas finalidades ético-espirituais, costuma-
se considerar a educagdio, no mundo moderno, sob multiplos
aspectos: fator de evolugfo e critica da sociedade e de servigo
social, ao proporcionar ao individuo equipamento técnico-
profissional para as diferentes ocupagdes especializadas;
mecanismo racional que permite repartir as tarefas sociais
segundo talentos e capacidades e, por conseqiiéncia maximizar a
produtividade; finalmente a politizagdo crescente da ciéncia € da
técnica terminou por converter a educa¢do em arma estratégica
fundamental qualquer que seja o enquadramento politico €
ideologico. O exercicio de todas estas tarefas educacionais
atingiu tal nivel de complexidade cientifica e técnica que supde
uma formagdo altamente especializada que sé a universidade
pode oferecer por intermédio de uma unidade especifica.

Tudo isto explica porque o movimento de reforma
universitaria que agitou varios paises da Europa na década de 60,
principalmente na Alemanha e na Franga, determinou uma
sensivel mudanga de mentalidade no que se refere a posigio da
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educagdo no dmbito da universidade. Em 1966, o sucessor de
Erich Weniger em Gottingen, o professor Heinrich Roth
publicava importante artigo com o sugestivo titulo: "Warum keine
pidagogische  Fakultdt?" (Porque nfo uma faculdade
pedagogica?), no qual, além de ressaltar o consideravel progresso
das ciéncias da educagfo, mostrava que uma das condigdes para a
pedagogia atingir pleno desenvolvimento cientifico em todas as
suas especialidades, era justamente a criagdo da Faculdade
Pedagogica, ou de Educagdo na Universidade. Por essa época o
projeto de fundagio da Universidade de Bremen previa que o
treinamento dos professores de diferentes niveis para o sistema
educacional de Bremen seria realizado na nova universidade. Do
mesmo modo, em sua reforma, a Universidade de Hamburgo
assumiria toda a responsabilidade de formar os professores
primarios e secundarios do sistema escolar da cidade livre de
Hamburgo. Em conseqi€ncia das reformas da década de 60,
varias outras universidades alemds incorporam as escolas
superiores de Pedagogia (pddagogische Hochschulen),
transformando-as em unidades universitarias que concentrariam
todas as atividades educacionais da universidade.

Igualmente na Franga, a reforma Faure, de novembro
de 1968, criava na universidade as chamadas "unmités
d'enseignement et recherche", modalidade bem francesa de
departamento, surgindo, entdio, tais unidades destinadas a
educagdo onde se exercia, a docéncia € a pesquisa no campo
pedagogico, oferecendo até o doutoramento de Estado na area
educacional. Firmava-se, assim, a convicgdo de que a educagdo
possuia os requisitos necessarios para constituir matéria de uma
unidade universitaria. Triunfava o principio defendido com tanta
énfase pelo filésofo John Dewey de que era ndo somente
possivel, mas imprescindivel o estudo cientifico sistematico da
educagdo no ambito da universidade. Ndo importa que se chame
faculdade de educagdo, centro de educagéo, departamento ou
unidade de ensino e pesquisa, o fundamental é que, a
universidade, por intermédio de uma de suas unidades
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especializadas se torne responsavel pela formagdo profissional do
educador em suas varias modalidades, pela pesquisa pedagogica,
bem como pelos servigos de extensdo nesse campo.

No Brasil, se a faculdade de educagdo, enquanto
realidade é recente (data dos anos 60), enquanto idéia ¢
relativamente antiga, registrando mais de meio século. Com
efeito, a reforma Francisco Campos, de 1931, designava com o
nome de Faculdade de Educagdo, Ciéncias ¢ Letras o instituto
multifuncional que deveria conferir sentido propriamente
universitario a reunio administrativa de faculdades profissionais
a que se reduzia a universidade brasileira, a0 mesmo tempo que
se encarregaria da formagdo de educadores, principalmente o
treinamento pedagogico dos professores de ensino secundario.
Dai o carater misto da nova instituigdo. Reconhecia-se, deste
modo, implicitamente que, em face de uma tradi¢do de ensino
superior profissional, prevalecia a idéia de que a toda escola
universitaria deveria corresponder sempre uma especialidade
objetivada em termos de profissdo liberal, € assim seria
prematura a criagdo de uma faculdade unicamente destinada a
pesquisa cientifica pura. "Ao lado de érgdo de alta cultura ou de
ciéncia desinteressada", esclarecia Francisco Campos, "ela devera
ser antes de tudo e eminentemente, um Instituto de Educagio, em
cujas divisdes se encontrem todos os elementos proprios e
indispensdveis a formar o nosso campo de professores,
particularmente os de ensino secundario, porque deles, de modo
proximo e imediato, depende a possibilidade de se desenvolver,
em extensdo e profundidade, o organismo, ainda rudimentar, de
nossa cultura." Sente-se, nesse texto, o carater elitista
privilegiando o ensino secundario sem alus@o a escola primaria
basica. De qualquer modo, as criticas que se fizerem a Reforma
Francisco Campos ndo podem obscurecer-lhe o mérito de ter sido
a primeira tentativa de dar a incipiente universidade brasileira
uma organizagdo € carater autenticamente universitarios. Dois
pontos altamente positivos se destacam nessa reforma: primeiro,
o de haver procurado dotar o ensino superior brasileiro,
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tradicionalmente profissionalizante, de uma instituigdo destinada
a pesquisa pura aos altos estudos nos dominios da filosofia,
ciéncias e letras; segundo, o de introduzir os estudos pedagogicos
na Universidade, assegurando, pela primeira vez no Brasil, uma
formagdo sistematica, especializada do educador, particularmente
do docente da escola secundaria.

A instituigdo idealizada por Francisco Campos ndo
chegou a ser instalada com o nome da Faculdade de Educagéo
Ciéncias e Letras. Em 1934, criava-se a Universidade de Sdo
Paulo com uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
figurando em seu plano também um Instituto de Educagdo, como
unidade especial para a formagido pedagdgica. Na mesma época,
sob a inspiragdo de Anisio Teixeira, era fundada a Universidade
do Distrito Federal, experiéncia inédita de adaptagio inteligente
do modelo universitario americano, contando entre seus
estabelecimentos uma escola de Educagdo. Do mesmo modo, a
lei de 1937 que reestruturou a Universidade do Rio de Janeiro,
com o nome de Universidade do Brasil incluia em seu plano, ao
lado da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, uma Faculdade
de Educagdo.

Apesar dessas iniciativas a idéia de uma unidade
universitaria especialmente consagrada aos estudos pedagogicos
ndo vingou, desde entdo, em nosso ensino superior. Logo apos,
em 1939, organizava-se a Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras, incluindo uma Se¢io de pedagogia
compreendendo dois cursos: o de Didatica, em nivel de pos-
graduagdo destinado a formagdo pedagégica dos bacharéis em
filosofia, ciéncias ou letras que desejassem abragar a carreira de
professores da escola secundaria; o curso de pedagogia, de
graduagdo, encarregado da formag@o do assim denominado
“técnico em educagdo”. Erigida a Faculdade Nacional de
Filosofia em institui¢do padrdo, todas as outras que se fundaram
no Pais se conformaram ao seu modelo. Prevaleceu, assim, o
esquema originario da Reforma Francisco Campos de um
instituto multifuncional, mas com expressiva mudanga de nome
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para denotar o cardter essencialmente académico da nova
faculdade. na época, ainda ndo havia amadurecido
suficientemente em nossas elites a consciéncia dos problemas
educacionais nem se generalizara a convicgdo de que o educador
carecia de uma formagdo técnico-profissional especializada para
a qual se tornara indispensavel uma instituigdo propria. Faltavam
os supostos culturais e as motivagdes sociais necessarias a
criagdo de uma Faculdade de Educagdo.

' E de todos conhecido o destino que tiveram as
Faculdades de Filosofia e nfio seria 0 nosso proposito aqui fazer
andlise de seu desempenho. Se as considerarmos em sua fungéo
de preparar docentes da escola média e formar especialistas em
educagdo, haveremos de convir que neste particular, sdo passiveis
de severas criticas. Porque se algumas delas lograram
desenvolver a pesquisa cientifica e treinar especialistas
competentes nos diversos ramos do saber ¢ licito duvidar que
tenham cumprido satisfatoriamente sua misséo de educar mestres
para a moderna escola secundaria. Ressentiram-se da falta de
uma clara consciéncia do problema, de uma precisa concepgdo
dos métodos e objetivos da formagdo pedagogica profissional.
Mais ainda, a predominincia do ideal académico impediu que
estas faculdades assumissem plenamente sua fungdo pedagogica.
Como observou Anisio Teixeira, “o carater que as Faculdades de
Filosofia assumiram no curso de sua evolugdo, afastou-as do
estudo ¢ da preocupagio pelos problemas do magistério
secundario e do primario e limitou-se & formag3o, quanto muito,
dos especialistas nas disciplinas literarias e cientificas, tendo
mais em vista o ensino superior ou cultura vocacional das escolas
normais.”Isso explica que os Departamentos de Educagfio tenham
sido, em geral, os de menor prestigio e que a formagio
pedagdgico-profissional do futuro professor se tenha reduzido ao
minimo exigido por lei para obter a licenciatura. Esse
treinamento profissional ministrado no antigo Curso de Didatica
e, com o advento das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo (Lei
4.021, de dezembro de 1961), nas matérias pedagogicas da
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licenciatura com o curriculo minimo definido pelo CFE, constava
normalmente de uma série de disciplinas tedricas, mais de carater
livresco diriamos, acompanhadas de uma quase pro forma pratica
de ensino proporcionada nos Colégios de Aplicagéo. Por sua vez,
os chamados Cursos de Pedagogia, desviados de seus verdadeiros
objetivos, terminaram praticamente assimilados as demais
licenciaturas, obtendo seus diplomados direito ao ensino de
matérias académicas do curso secundario. A verdade ¢é que as
Faculdades de Filosofia, em geral, falharam em sua missdo
pedagégica, em sua tarefa de preparar professores para a moderna
escola secundaria em consondncia com as transformagdes da
sociedade brasileira, de formar educadores especializados
capazes de planejar o sistema educacional de uma nova
sociedade e claborar novos métodos que possibilitassem a
renovagdo didatica de uma escola primiria ¢ média que se
expandia desordenadamente.

- A CONSCIENCIA critica de tais problemas se fez
sentir nos movimentos de reforma universitaria surgidos nos fins
da década de 50, levando os educadores a representar o0 modelo
de faculdade de filosofia. Assim é que o projeto da Universidade
de Brasilia. idealizado por Darcy Ribeiro, convertido em lei, em
dezembro de 1961, substituiu a faculdade de filosofia por um
sistema de institutos que se ocupavam do ensino € da pesquisa
nos diferentes campos das ciéncias e das letras, criando uma
Faculdade de Educagdo que concentraria, na Universidade, toda
a formagdo pedagogica e toda a pesquisa educacional. Esse
mesmo esquema inspirou a reestruturagdo das universidades
determinada pela Reforma Universitaria em 1968. Desdobrada a
Faculdade de Filosofia em unidades correspondentes as suas
areas de conhecimentos basicos, restava a Segdo de Pedagogia
que ndo se enquadrava em nenhuma daquelas areas. A solugdo
normal era transforma-la em Faculdade de Educagéo conforme se
efetuou. Mas seria desconhecer inteiramente o sentido e a
importdncia da nova faculdade, considerd-la como simples
resultado da mecéanica da reestruturagdo universitaria. Como se
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para denotar o cardter essencialmente académico da nova
faculdade. na época, ainda ndo havia amadurecido
suficientemente em nossas elites a consciéncia dos problemas
educacionais nem se generalizara a convicgdo de que o educador
carecia de uma formag#io técnico-profissional especializada para
a qual se tornara indispensével uma instituigio propria. Faltavam
os supostos culturais e as motivagBes sociais necessarias a
criagdo de uma Faculdade de Educagdo.

E de todos conhecido o destino que tiveram as
Faculdades de Filosofia e nfio seria 0 nosso proposito aqui fazer
analise de seu desempenho. Se as considerarmos em sua fungéo
de preparar docentes da escola média e formar especialistas em
educagdo, haveremos de convir que neste particular, sdo passiveis
de severas criticas. Porque se algumas delas lograram
desenvolver a pesquisa cientifica ¢ treinar especialistas
competentes nos diversos ramos do saber ¢ licito duvidar que
tenham cumprido satisfatoriamente sua misséo de educar mestres
para a moderna escola secundiria. Ressentiram-se da falta de
uma clara consciéncia do problema, de uma precisa concepgao
dos métodos ¢ objetivos da formagdo pedagégica profissional.
Mais ainda, a predominincia do ideal académico impediu que
estas faculdades assumissem plenamente sua fungdo pedagégica.
Como observou Anisio Teixeira, “o carater que as Faculdades de
Filosofia assumiram no curso de sua evolugdo, afastou-as do
estudo e da preocupagio pelos problemas do magistério
secundario e do primario e limitou-se a formag#o, quanto muito,
dos especialistas nas disciplinas literarias e cientificas, tendo
mais em vista o ensino superior ou cultura vocacional das escolas
normais.”Isso explica que os Departamentos de Educagdo tenham
sido, em geral, os de menor prestigio ¢ que a formagdo
pedagégico-profissional do futuro professor se tenha reduzido ao
minimo exigido por lei para obter a licenciatura. Esse
treinamento profissional ministrado no antigo Curso de Didatica
e, com o advento das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (Lei
4.021, de dezembro de 1961), nas matérias pedagogicas da
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licenciatura com o curriculo minimo definido pelo CFE, constava
normalmente de uma série de disciplinas tedricas, mais de carater
livresco diriamos, acompanhadas de uma quase pro forma pratica
de ensino proporcionada nos Colégios de Aplicagdo. Por sua vez,
os chamados Cursos de Pedagogia, desviados de seus verdadeiros
objetivos, terminaram praticamente assimilados as demais
licenciaturas, obtendo seus diplomados direito ao ensino de
matérias académicas do curso secundario. A verdade € que as
Faculdades de Filosofia, em geral, falharam em sua missdo
pedagégica, em sua tarefa de preparar professores para a moderna
escola secundaria em consondncia com as transformagdes da
sociedade brasileira, de formar educadores especializados
capazes de planejar o sistema educacional de uma nova
sociedade e claborar novos métodos que possibilitassem a
renovagdo didatica de uma escola priméiria e média que se
expandia desordenadamente.

A CONSCIENCIA critica de tais problemas se fez
sentir nos movimentos de reforma universitaria surgidos nos fins
da década de 50, levando os educadores a representar 0 modelo
de faculdade de filosofia. Assim € que o projeto da Universidade
de Brasilia. idealizado por Darcy Ribeiro, convertido em lei, em
dezembro de 1961, substituiu a faculdade de filosofia por um
sistema de institutos que se ocupavam do ensino ¢ da pesquisa
nos diferentes campos das ciéncias e das letras, criando uma
Faculdade de Educagéo que concentraria, na Universidade, toda
a formagdo pedagoégica e toda a pesquisa educacional. Esse
mesmo esquema inspirou a reestruturagdo das universidades
determinada pela Reforma Universitaria em 1968. Desdobrada a
Faculdade de Filosofia em unidades correspondentes as suas
areas de conhecimentos basicos, restava a Se¢do de Pedagogia
que ndo se enquadrava em nenhuma daquelas areas. A solugdo
normal era transforma-la em Faculdade de Educagfo conforme se
efetuou. Mas seria desconhecer inteiramente o sentido e a
importdncia da nova faculdade, considera-la como simples
resultado da mecénica da reestruturagdo universitaria. Como se
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fora escola residual compreendendo os cursos preexistentes da
extinta faculdade de Filosofia que nio puderam integrar-se no
sistema de ensino e pesquisa basicos. Decerto, ndo se justificaria
sua criagio se fosse para manter apenas 0s cursos pedagogicos ja
em funcionamento com seus objetivos tradicionais € em moldes
rotineiros. Tinhamos em mira, ao contrario, instituir uma
realidade de pesquisa e de extensdo com vistas as necessidades
de expansio e aperfeigoamento do sistema escolar do Pais. a
Faculdade de Educagdo deve ser entendida como produto do
imperativo de mnosso esforgo educacional, vinculada a
necessidade de ampliagio e aprimoramento dos quadros de
formag#o de professores e especialistas em educagdo, a exigéncia
de estimulos a produgdo de um pensamento pedagogico capaz de
forjar as categorias proprias em fungfio das quais possamos
pensar o projeto da educagdo nacional adaptado as
transformagdes sociais que se impdem.

Decorridos vinte e cinco anos de criagio das
faculdades de educacio, caberia indagar: em que medida estas
faculdades atingiram os altos objetivos em vista dos quais foram
criadas? Até que ponto contribuiram para a renovagdo das
praticas educacionais ¢ formulagdo de um auténtico pensamento
pedagogico nacional? Tanto quanto saibamos, ndo se fez ainda
uma avaliagio tecnicamente rigorosa que nos permitisse emitir
julgamento seguro sobre o desempenho de tais instituigdes. Hoje
se encontram em funcionamento algumas dezenas de escolas
universitarias de educagdo € um pessimista diria que nelas
respigamos mais joio do que trigo. Evidentemente, seria ingénuo
esperar que todas elas apresentassem o mesmo padrio de
qualidade. Mas, se numa avaliagio genérica, tomando como
indicadores, o volume da produgdo pedagégica e das pesquisas
educacionais no Brasil, antes e depois das faculdades de
educagdo, ndo ha diavida de que restaria um salto altamente
positivo para essas faculdades.

E bem verdade que boa parte dessa produgdo,
proveniente de uma pedagogia marxista ou submarxista, consiste
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na aplicagdo simplificada de conceitos de Bourdieu, Baudelot-
Establet, Gramsci em primeiro lugar, Manacorda e mais
recentemente o americano Giroux. Conceitos repetidos num
psitacismo enfadonho, sem que o seus usuarios se déem conta do
crescente anacronismo de tais ideologias. De qualquer modo as
faculdades de educag@io propiciaram o debate pedagégico e
relevantes pesquisas educacionais. E isto se deve, antes de tudo, &
pOs-graduaglio stricto sensu que hoje registra 42 cursos de
mestrado e doutorado em educagdo. Neste particular, diriamos
que as faculdades de educagio se empenham na realizag@io dos
objetivos para os quais foram criadas. Ressalte-se o fato de que
nossa Faculdade se inclui no nimero das pioneiras em pds-
graduagdo ao implantar o mestrado em 1972 e o doutorado em
1980. O Laboratério do Imaginario Social em Educagio,
recentemente instalado por iniciativa da professora. Nilda Teves,
com pleno apoio do Diretor professor Jorge Ferreira, constitui
promissor centro de pesquisas numa area que ainda estd por ser
devidamente explorada no Brasil.

Sem davida, muitas deficiéncias podem ser apontadas
em nossas faculdades, mas em grande parte decorrem da situagéo
de crise em que vivem as universidades brasileiras. Ndo se pode
julgar isoladamente o desempenho das faculdades de educagéo,
mas no contexto da universidade em que se inserem. E, sob esse
aspecto, caberia perguntar: que atengdo tém dispensado as
universidades as suas faculdades de educagiio com o proposito de
torna-las centros eficientes de formaggo pedagogica e de pesquisa
educacional?

A verdade é que, desde os tempos da Faculdade de
Filosofia, o setor pedagdgico nfio mereceu especial atengdo das
universidades. E as coisas ndo mudaram muito depois de criadas
as faculdades de educagdo. Logo na fase inicial de sua
implantagio, uma de nossas grandes universidades pretendeu
esvaziar sua faculdade da maior parte de seu conteudo cientifico,
reduzindo-a praticamente ao setor de Didatica. Foi necessério que
em 1969, fosse aprovado um parecer do Conselho Federal de
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educagdo, por sinal de minha autoria, no tempo em que o
conselho gozava de autoridade no ensino superior, no qual
definiamos o conteudo cientifico das faculdades de educagdo.
Neste parecer procurei demonstrar com  argumentos
epistemologicos que a Faculdade de Educagdo era o lugar natural
das disciplinas tais como filosofia da educagdo, historia da
educagdo, sociologia educacional, psicologia educacional,
administragdo educacional, em razio mesma da especificidade de
seus objetivos formais.

Faz-se necessario que a universidade se compenetre
de que a faculdade de educagfio deve concentrar a formagfo
pedagogica dos licenciados e todas as pesquisas e atividades de
extensdo no campo da educagdo. Ao emitir este enunciado, ndo
preciso invocar a lei, apenas estou me reportando 2 um principio
basico, racional, de organizagio universitaria que Darcy Ribeiro,
em seu projeto da Universidade de Brasilia, assim formulou:
“Evitar a multiplicagfio desnecessaria e onerosa de instalagéio e
equipamentos e permitir a concentracdo dos recursos de
pessoal.”A racionalidade deste principio é tio patente que foi
incorporado a Reforma Universitaria de 1968.

Imagine-se o despropdsito que seria se cada instituto
encarregado do conteado cientifico ou literario da licenciatura
também proporcionasse formag@io pedagogica ao licenciado.
Haveria tantos mini-cursos de didatica quanto as licenciaturas.
No que se refere as didaticas especiais ou metodologia do ensino
das diferentes disciplinas, ha um problema a considerar. O
professor de tais matérias, como é 6bvio, deve conhecer, ao
mesmo tempo, os procedimentos didaticos € o contetido da
disciplina cuja metodologia vai ensinar. E evidente que ndo basta
alguém possuir a fundo nogdes que sdo o fruto de uma longa
maturag¢do racional para ser capaz de as transmitir a inteligéncias
imaturas, independente de um treinamento didatico. Por outro
lado seria ineficaz o ensino da metodologia que consistisse num
conjunto de receitas formais de aprendizagem. Ha sempre o risco
de resvalar para o didaticismo puramente formal, dissociado do
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conteudo. Por isso mesmo, o professor da chamada Didatica
Especial, embora pela natureza de sua disciplina deva pertencer
aos quadros da Faculdade de educag@io, necessita estar em
contacto permanente com os setores da ciéncia cuja didatica vai
ensinar. Doutra forma correria o risco de esterilizar-se, ou
desatualizar-se, sobretudo no campo das ciéncias, onde ¢
vertiginoso o progresso dos conhecimentos. Uma solugdo para o
problema seria a que os americanos denominam de Joint
appointment, isto é, designago conjunta. O professor da Didatica
Especial de Fisica, sendo ele mesmo fisico, embora lotado na
Faculdade de Educagdo, manteria vinculagdo com o
Departamento de Fisica.

Sem divida, o professor da escola secundéria ha de
conhecer bem sua matéria e saber ensind-la. Mas deve ser
também um educador, e para isso ha de ser preparado para
exercer sua fungdo educativa. E isto néio s¢ consegue apenas com
técnicas apuradas de ensino e sim com uma formagdo pedagégica
que ¢ da competéncia pedagdgica da Faculdade de Educagéo.

 Importa, no entanto, evitar. o erro oposto que consiste
em neghgenc1ar o aprendizado da disciplina como tal e as
técnicas de ensino em beneficio de uma ag3o educativa que, na
realidade, ndo passa de uma doutrinagdo ideolégica. E a posigio
tipica dos que se apbiam em Gramsci para fazer da egscola
trampolim de revolugio cultural. Em geral, os gramscianos
brasileiros parecem esquecer que o pensador italiano preconizava
uma estrita disciplina intelectual na escola. O préprio Piaget tem
sido objetivo de uso ideoldgico. O chamado construtivismo, nele
fundado, costuma utilizar a seguinte formula: “construgéio do
conhecimento a partir da condigdo social do aluno”. Férmu{a
ambigua. Se se trata de principio didatico é sempre possivel e util
ensinar as disciplinas a partir da experiéncia de vida do aluno.
Mas o que se pretende, com esse principio, nfio € a formagéo
intelectual do aluno, e sim o uso da disciplina como instrumento
de doutrinagio ideolégica.



